Origem familiar, qualidade da educacao e
escolas publicas e particulares em Sao
Paulo: relacoes e efeitos nas transicoes
escolares*

ALBERTO DE MELLO E Souza**
NELSON DO VALLE SILva***

Dados obtidos de uma pesquisa em domicifios (PNAD-82 ) para ¢ Estado de Sao Paulo foram
usados para virias finalidades. Primeiro, conchuiiu-se que o tipo de escola (priblica ou particular)
apresenia diferengas importantes nas faxas de evasdo ou aprovagdo escolares. Da mesma forma,
varidvels relacionadas d origem familiar e @ qualidade da educagdo mostram padries diferen-
ciados em escolas piiblicas e particulares. Segundo, um modelo de regressio logistica é aplicado
para decisdes sobre a escolha do tipe de escola. As varidveis relativas @ origem familiar e
caracteristicas pessoais sdo importantes; além disso, hd uma reverséo quando se chega ao nivel
universitdrio, mostrando que, somente neste nivel, os estudantes em melhor situagio econdmica
preferem instituigées publicas. Terceiro, MQO ¢ regressoes logisticas sdo usadas para explicar o
ingresso tardio, a distorgdo idade-série ¢ q aprovagdo e evasdo em transi¢ées escolares impor-
tantes. Os resultndos chamam atengio para efeitos persistentes da desigualdade social no
desempenho educacional. Entre os estudantes pobres, muitos abandonam a escola depois de
terem sido aprovados, e os que alcangam as séries mais avangadas parecem ser, na média,
estudantes melhores que aqueles com elevada Pposicdo socioecondmica.

1 - Introducao

A mcdia reduzida de anos de escolaridade no Brasil (aproximadamente cinco anos),
junto com a grande desigualdade educacional, restringe severamente o crescimento
econdmico, ¢ uma causa importante da enorme desigualdade de renda e impede,
para muitos, o exercicio da cidadania. O maior desafio do sistema educacional
brasileiro consiste na redugdo significativa das taxas de evasao ¢ de repeténcia, pois
atualmente 95% de uma coorte ingressam na escola.

Aversao inicial deste trabalho foi apresentada no Semindria “Educagio, Crescimento Econdmico
¢ Distribuigdo de Renda”, realizado no Rio de Janeiro peto IPEA ¢ Banco Mundial em margo de 1991.
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Através deste trabalho, esperamos ampliar o conhecimento das difcrengas entre
escolas publicas e particulares, os fatores que influenciam a escolha entre elas e as
conscqiiéncias relativas as chances de aprovagao ¢ evasdo. E importante com-
preender por quc alguns estudantes sao aprovados ¢ progridem ao longo do sistema
educacional, enquanto outros repetem e abandonam o sistema, na medida em que €
possivel identificar as varidveis relacionadas a escola que sao influenciadas por
decisdes da politica educacional. A idéia de que a qualidade da educagao, com-
parada a varidveis relacionadas a origem familiar, ¢ mais importante para explicar o
desempenho escolar em paiscs subdesenvolvidos tem prevalecido [Heyneman c
Loxley (1983)]. Entrctanto, o uso rccente de analise multinivel langa dividas quanto
3 importancia relativa dos insumos escolares [Riddel (1989)].

No Brasil, a escassez de dados sobre o desempenho cscolar levou ao uso de outras
variaveis dependentes.! Mesmo assim, estudos realizados anteriormente nao
puderam usar variaveis relacionadas & escola em sua explicagao. E possivel ver aforte
influéncia da origem familiar, especialmente a educacao dos pais ¢ a regido, na
participagdo escolar, nos anos de escolaridade concluidos e nas decisdes sobre a
cvasao entre criangas com idade cntre sete ¢ 14 anos [Psacharopoulos ¢ Arriagada
(1989)]. Em outro estudo, as chances de completar com éxito oito transigoes €s-
colares sio relacionadas a variaveis que descrevem principalmentc a origem familiar
do estudante. Como se cspera, os coeficientes destas variaveis diminuem
monotonicamente ao longo das transigoes, refletindo uma crescente homogeneidade
social das populagdes sobreviventes [Silva e Mello € Souza (1986)].

Existem indicagdes claras de que os gastos familiarcs com educagdo 1ém uma
clasticidade-renda clevada [Mcllo ¢ Souza (1979)]. Da mesma forma, os rctornos
relacionados a qualidade sdo no minimo tao grandes quanto aqueles relacionados a
quantidade de educagio [Behrman ¢ Birdsall (1983)]. Em uma atualizagao recente
de suas estimativas, eles concluiram que a importéncia da qualidade da educagao
permanecc, porém dc forma menos significativa [Behrman, Birdsall ¢ Kaplan
(1991)]. Ainda assim, o frade-off entre quantidade e qualidadc de cducagao persistiu
devido as vantagens de s¢ concentrarem 0% investimentos ¢m menos individuos.
Entrctanto, parcce quc, a0 menos cm algumas circunsténcias de precariedade
educacional, investimentos na qualidade da educagio podem gerar uma diminuigio
muito major nos custos, devido a uma redugéao da repeténcia e da cvasdo. No
Nordeste, este potencial de redugao nos custos pode ser alé quatro vezes maior que
os investimentos na melhoria da qualidade da cducagio; neste caso, as metas de
eqiiidade ¢ cficiéncia podem ser perseguidas simullancamente [Gomes Neto e
Hanushek (1991)].

O uso da dicotomia piiblico-privado normalmente levanta duas questoes. Em
primeiro lugar, o efecito decorrente do viés de selegiio aparece sempre que nao se
controlam adequadamente os fatores naa-cscolarcs na explicagio dos resultados
obtidos pclo estudante. Assim, as varidaveis omitidas podem viesar o efcito devido ao
tipo de escola, como € o caso se estudantes mais motivados escolhcrem, por excmplo,

1 Uma excecdo importante, recentemente publicada, é Harbison ¢ Hanushck (1992).
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escolas particulares. Embora existam procedimentos quc poderiam alenuar o
problema, alguns autores negam a possibilidade de resolvé-lo [ver Murnane (1981)].
Em cstudos que cxplicam o desempenho escolar, a auséncia de varidveis
relacionadas a origem familiar ou ao cstudante deveria causar mais problemas do
que neste trabalho, porque aprovagio e evasio também sio efctadas por politicas
de cada escola, as quais nao sio consideradas aqui.

Em segundo lugar, estudos prévios, como Colcman, Hoffer ¢ Kilgore (1982) ¢
Jimeney, Lockhead e Wattenawaha (1988), concluiram que as escolas particularcs
sao mais cfetivas na sua influéncia sobre o desempenho escolar do que as escolas
publicas. As implicagdes para a politica educacional de tais conclusoes (por exemplo,
aquclas relativas ao financiamento ¢ regulamentagao de cscolas particulares) es-
timularam um debate ¢m torno de varias questocs. No Brasil, a questio dominante
€ como prover a cscola piblica com as condigOes necessarias para a universalizagio
do ensino de 1° grau. Esta preocupagao com a educagio piblica tem que se refletir
em mudangas institucionais que possibilitem que um volume maior de recursos
chegue as escolas e que cricm incentivos para uma utilizacdo de forma mais cficaz
desses recursos pela escola.

O conjunto de dados da PNAD-82 usado neste cstudo fornece informagdes sobre
o estudante e sua familia, a qualidade ¢ o tipo de escola (piblica ou particular) ¢ as
transi¢des cscolares. Dentre as limitacoes dos dados, incluem-se o uso restrito das
varidveis relativas a qualidade de cducagio ¢ a auséncia de medidas para descrever
a habilidadc e os resultados obtidos pelos estudantes.

As varidveis relacionadas ao estudante utilizadas neste trabalho sdo sexo, idade ¢
grupo étnico. A omissio da habilidade ¢ motivagio do estudante aumenta, provavel-
mente, o efeito direto da origem familiar. As varidveis relacionadas i familia séo:
tamanho da familia, renda familiar, local de residéncia (urbano ou rural), educacio
do chefe da familia e domicilios chefiados por mulheres. Esta tltima variavel & igual
4 zCro s¢ ambos os pais estiverem presentes.

As varidveis que descrevem a qualidade da cducagao sao o tempo despendido na
escola, a disponibilidade de livros-texto, a freqiiéncia na indicacio de deveres de
casa e sc as aulas sao noturnas ou diurnas. Estas varigveis proporcionam informagio
insuficiente sobre os insumos cscolares ou sua utilizagdo. Aspectos importantes
sobre qualidade, tais como uso efetivo do tempo pelo estudante e manutengao de
um ambientc favordvel aos estudos (disciplina, exigéncias dos professores e
estimulos), ndo sao captados pelas varidveis acima mencionadas, Prof essores ausen-
les ¢ supervisio mediocre, por exemplo, sdo mais comuns em escolas piblicas que
em escolas particulares. Esta linha de raciocinio reforga a importéncia de como os
insumos s&o combinados, em comparagio simplesmente a sua disponibilidade.

Escolhcu-se o Estado de Sdo Paulo porque a renda familiar ¢ a qualidade da
escola piiblica impdem limites menos scveros quanto a opgao pelo tipo de cscola do
que na maioria dos outros estados. O trabalho esta organizado da seguinte forma:
primeiro, focalizam-se os objetivos principais deste estudo; segundo, descrevem-se,
por tipo de escola, algumas caracteristicas do estudantc e de sua familia ¢ a qualidade
da educacio; terceiro, apresentam-sc os resultados de um modelo de decisdo sobre

Origemn faniliar ¢ qualidade da educagdo em Sdo Paulo 99



a escolha quanto ao tipo da escola; ¢, finalmente, analisa-se o resultado das
regressdes que visam explicar o ingresso tardio na escola, aprovagao ¢ evasio.

2 - Resultados educacionais e tipos de escolas

As taxas de transigao que aparecein nas estatisticas apresentadas pelo Ministério da
Educagio, as quais sio coletadas nas escolas, s30 bem diferentes daquelas estimadas
através dos dados da PNAD ¢ do Censo Demografico [Klein e Ribeiro (1991)]. Em
particular, as taxas de evasio nas duas primeiras séries do ensino de 1° grau sofrem
redugdes drasticas quando baseadas nos dados coletados em domicilios. A PNAD-
82 fornece informages mais completas sobre taxas de transi¢iio porque contém um
questiondrio especifico sobre educacio, apresentando informagoes a respeito da-
queles que estavam na escola em 1981 ¢ de sua situagao em 1982. Assim, a PNAD-82
indica se o estudante foi aprovado e se continuou na escola.

Informagdes relativas as taxas de transigao por série em Sao Paulo mostram uma
alta taxa de repeténcia na primeira série (29%).2 Este ndmero declina para 18% na
segunda série ¢, nas séries restantes do ensino de 1° grau, varia entrc 10 ¢ 19%.
Permanecem na escola mais de 90% dos repetentes. Isto se compara favoravelmente
com a proporgao de evasoes entre 08 alunos que sao aprovados. Assim, a maioria
dos estudantes que desistem (90%) € aquela considerada pelos professores como
cstudantes “bem-sucedidos”. O fato de que o aluno “hem-sucedido” csteja mais
propenso a abandonar os estudos conflita com a visao comum dec que ¢ a repeténcia
que leva i evasdo, Este fendmeno também ocorre nas duas primeiras sérics do ensino
de 22 grau.

A separacio dos dados entre dreas urbanas ¢ rurais nao muda a naturcza das
conclusdes alcancadas anteriormente. As taxas de repeténcia pa primeira série sdo
as mesmas (28%) e na segunda série sdo pouco maiores para a area rural (24% versus
17%). Entre a terceira e a oitava séties, as discrepancias entre taxas de repeténcia
rurais ¢ urbanas ocorrem apenas nas duas dltimas séries. A proporgao de cvasdes
entre os estudantes “bem-sucedidos” é maior para os estudantes nas areas rurais,
como seria esperado, e para ambas as dreas € maior do que a mesma proporgao em
relagdo aos estudantes que foram reprovados.

Os dados podem também ser separados por tipo de escola. Neste caso, existem
diferencas importantes nos resultados. As taxas de repeténcia das escolas par-
ticulares nas duas primciras séries sao aproximadamente 1/3 daquelas nas gscolas
publicas. Para as outras sérics, as taxas de repeténcia permanecem MENOres nas
escolas particulares, com excegao da oitava série. Portanto, existem indicagoes claras
de que ou os critérios de aprovagao sio menos exigentes ou o desempenho dos alunos
& melhor nas escolas particularcs. A proporgao de evasdcs entre a primeira e a sexta

2 Um conjunto completo das tabelas pode ser solicitado diretamente aos autores.
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s€ries, quer entre os estudantes aprovados quer entre os reprovados, € menor nas
escolas particulares. Assim, outra caracteristica significativa do ensino particular &
a sua capacidade de reter uma proporgéo maior de seus estudantes. Para a sétima e
a oitava séries, a situagio sc inverte. Embora as razdes para esta mudanga néo sejam
claras, ¢ fato conhecido que as melhores escolas particulares ndo retém estudantes
que tenham sido reprovados nas tltimas quatro séries do 1¢ grau. No ensino de 22
grau, a evasao ¢ proporcionalmente maior entre os repetentes das escolas par-
ticulares, com excegdo da primeira série.

As explicagbes possiveis para as diferengas entre escolas pablicas e particulares
incluem: caracteristicas dos estudantes e de sua origem familiar; varigveis
relacionadas 4 qualidade do ensino; e politicas definidas pela escola. Nio existem
evidéncias diretas quanto ao Gltimo fator, embora parte de seus efeitos seja captada
pelo tipo de escola. Na préxima segio sdo apresentadas as varigveis relativas ao
estudante e sua familia e a qualidade da educacio.

3 - Familias, tipo de escola ¢ qualidade da educacio: algumas
relacies

As caracteristicas dos estudantes disponiveis na PNAD sdo a idade, o sexo e 0 grupo
étnico. Assim, € possivel conhecer a proporgio de estudantes de uma dada faixa
claria que estariam atrasados com relagéo a série freqiientada. Na faixa dos oito anos
deidade, 55% dos alunos nas escolas piiblicas e 16% nas escolas particulares estavam
atrasados em seus estudos. Na média, mais de 2/3 dos estudantes da escola piblica
s&o mais velhos do que a idade legalmente prescrita, proporgao que cai para 36%
dos estudantes das escolas particulares. A principal explicagio para estas diferencas
deve-se a que, enquanto na escola particular 87% dos estudantes ingressam na idade
apropriada, na escola piblica apenas metade dos alunos o faz. Ilustrativo dessas
diferengas € o fato de que 8% dos alunos da escola piblica tinham 11 ou mais anos
quando ingressaram na escola; j4 na escola particular ndo se encontrou nenhum
nessa situagao.

As escolas particulares sdo, proporcionalmente, escolhidas mais por brancos e
orientais do que por pretos ou pardos, Assim, por exemplo, ao passo que os orientais
representam 5% de todos os estudantes em escolas particulares e 2% nas pliblicas,
a proporcio de pardos € de 5 ¢ 19%, respectivamente. Os brancos totalizam 88%
dos estudantes na escola particular e 74% na escola piiblica.

Varigveis relacionadas 4 origem familiar incluem a renda familiar, o tamanho da
familia, a escolaridade do chefe da familia e 0s casos de domicilios chefiados por
mulheres, A escolaridade do chefe de familia é muito maior entre os alunos das
escolas particulares. Assim, apenas 39% destes estudantes tém chefes de familia cuja
escolaridade nao ultrapassa quatro anos; esta proporgao na escola piiblica é 80%.
Da mesma forma, 44% dos chefes de familia com fithos na escola particular tém 10
ou mais anos de escolaridade, enquanto a percentagem destes com filhos na escola
publica é de 9%. A ocorréncia de um domicilio chefiado por mulher ¢ um pouco
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maior se a crianga estiver numa escola publica. Para os domicilios de criangas com
idade entre sete e 14 anos, a percentagem de casos em que a mulher chefiao domicilio
¢ de 109% nas escolas publicas e de 8% nas escolas particulares.

A demanda por cducagio privada tem trés grandes componenles: 0 acesso a
escola ecm locais onde a oferta de educagio piblica ¢ inexistente; a demanda por
escolas com um perfil especifico (religido, ensino bilingiie, orientagao pedagogica
ctc.); ¢ a demanda por educagio de qualidade. Dada a precariedade do ensino em
muitas escolas pablicas, este Gltimo fator deve predominar na explicagio da razao
por que muitos pais decidem pagar pela educagao. Infelizmente, as varidveis que
descrevem a qualidade da educagdo referem-se aos que estudaram em 1982 e nao
podem ser usadas nas regressdes que explicam as taxas de transigdo, as quais sao
baseadas em informagdes para 1981 e 1982.

O comparecimento a turnos noturnos ou diurnos esta relacionado i qualidade da
educacio na medida em que o turno noturno recebe estudantes mais velhos que
scguem o ensino supletivo, criado para suprir suas necessidades especificas. Na
realidade, este programa ¢ mal administrado e apresenta resultados insatisfatorios.
Nas quatro primeiras séries do 12 grau praticamente todos os estudantes freqiientam
o turno diurno. Dai em diante, a proporgdo de estudantes nos turnos diurnos em
escolas pablicas ¢ particulares declina, respectivamente, para 53 e 68%. No ensino
de 22 grau, aproximadamentc 40% dos estudantes freqiicntam turnos diurnos em
todas as cscolas.

O periodo médio de tempo didrio do aluno em escolas pablicas € de quatro horas.
Nas escolas particulares esta média € 13 minutos maior ¢ apresenta também um
desvio padrao maior (40 minutos versus 22 minutos) do que nas escolas piblicas.
Assim, a maioria dos estudantes em escolas pablicas (97%) fica na escola, diaria-
mente, entre trés ¢ cinco horas. A percentagem correspondentc para os estudantes
de escolas particulares ¢ de 88%. A maior dispersao das horas diérias entre escolas
particulares deve expressar um elemento importante da diferenciagao dos servigos
prestados pela escola particular, pois a quantidade de horas que a crianga permanece
na escola influencia o prego da educagao.

A percentagem dos estudantes que recebem deveres para casa diariamente
declina para as séries mais avangadas em ambos 0s tipos de escola. Escolas par-
ticulares, no entanto, tém sempre uma proporgao maior; sao exemplos a primeira
série {75% versus 64%) ¢ a oitava série (45% versus 27%). Isto deve refletir uma
diferenca importante quanto ao plancjamento pedagégico das escolas, o qual inte-
rage positivamente com a origem familiar. Um ambiente mais estimulante em casa
¢ maior freqiléncia na exigéncia de devercs deveriam produzir um melhor desem-
penho dos alunos.

A disponibilidade de livros-textos comprovou-se COmo uma das formas mais
cfetivas para melhorar a aprendizagem. Nas escolas particulares, 95% ou mais dos
estudantes cm cada série 1ém todos os livros-textos. Nas primeiras séries da escola
ptiblica, mais de 10% dos alunos nao tém livros-lextos ¢ 5% nao possuem todos eles.

O processo de seletividade atua de forma que reduza a 4% ou menos 4 proporgao
de estudantes sem livros-textos nas quatro dltimas séries.
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Em scguida, observa-se como a variagdo da qualidade da educacio estd
relacionada com o nivel de escolaridade do chefe da familia, que deve expressar as
preferéncias familiares e a capacidade para investir em educagio. A proporcio dos
estudantes, tanto em escolas pablicas quanto particulares, que freqiientam turnos
diurnos tende a aumentar com a escolaridade do chefe da familia. Em especial, a
variagio nas escolas privadas, entre 57 ¢ 100%, € muito maior que nas escolas
publicas (entre 85 e 96%). Isto deve refletir o fato de que a demanda pelo ensino
supletivo, por parte das familias mais pobres, foi suprida mais intensamente pelo
ensino privado,

A propor¢do de estudantes que reccbem diariamente deveres para casa nas
escolas piblicas apresenta pequena variacio (entre 44 e 57%) com os anos de
escolaridade do chefe da familia. A mesma proporgio nas escolas particulares
apresenta uma dispersdo maior (entre 31 ¢ 68%), indicando que seus servigos se
ajustam as restrigbes de renda de sva clientela. Um padrio similar foi encontrado
em relagdo a permanéncia diéria do aluno na escola. O niimero de minutos aumenta
com a escolaridade do chefe da familia para cada tipo de escola. Entretanto, essa
variacio é maior nas escolas particulares. Politicas mais homogéneas para as escolas
publicas sc refletem na menor variagio entre séries (11 minutos, comparados aos 32
minutos da escola particular), Para os niveis educacionais, os coeficientes de variagio
oscilam de 9 a 18% nas escolas particularcs ¢ de 8 a 10% nas escolas pliblicas.
Presumivelmente, a maior adaptabilidade das escolas particulares também se reflete
na maior variagao de seu uso efetivo do tempo.

Especialmente em escolas particulares, a qualidade da educacio esté relacionada
a origem familiar. Para determinar se a qualidade do ensino particular também est4
relacionada ao valor da mensalidade, dividiu-se este valor em 10 Erupos, correspon-
dentes aproximadamente aos decis. Para os quatro grupos de mensalidade menor, a
proporg¢ao de estudantcs em turnos diurnos variou entre 63 e 85%. Para os demais
grupos, a proporgao variou cntre 84 e 1009,

Existe uma relagio inversa entre a proporgio daqueles que recebem um maximo
de um dever para casa por semana e a mensalidade, que varia de 29 a 6%. A
permanéncia média diiria na escola aumenta em mais de uma hora entre o primeiro
¢ 0 Gltimo grupo de mensalidades. Para os dois grupos de mensalidade mais alta, o
desvio padrao é muito maior, apoiando a conclusio de que mensalidades mais altas
compram, entre outras coisas, mais tempo de cscola.

Concluindo, a qualidade do ensino na escola particular varia tanto com seus
precos quanto com a origem familiar. As escolas pablicas aprescntam variagoes
menores relativamente a origem familiar, provavelmente porque as varidveis usadas
sao influenciadas por regulamentos aplicados a clas. Porém, variaghes nos insumos
definidos de forma mais ampla, tais como a qualidade do processo de ensino-apren-
dizagem c das instalagdes existentes, devem ser mais acentuadas.
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4 - A escolha entre escola piblica e escola particular

Para estudar a decisdo sobre a escolha entre a escola piblica ¢ a escola particular,
usou-se um modelo logistico relacionando um conjunto de varidveis relativas ao
estudante ¢ sua familia ao logaritmo das chances de o estudante estar numa escola
particular. O modclo pode ser descrito pela seguinte equagao:

g,/ (1=9) ] = Fo + T, (1

onde ¢; € a probabilidade de que o i-ésimo estudante freqilente uma escola par-
ticular, X;; € o valor da j-ésima varidvel explicativa para aquele estudante ¢ os B. sao
parametros que indicam os efeitos destas vari4veis sobre as chances relativas de se
estar numa escola particular.?

A Tabela 1 apresenta as estimativas da equagio (1), obtidas usando os dados da
PNAD-82. As trés linhas inferiores da tabela indicam os valores de “R2”, tamanho
da amostra (N) e a probabilidade global P(Y =1) de se estar numa escola particular.
O “R?” mede a proporgao da redugdo no erro da predigao vis-g-vis a hipbtese nula
de que todos os coeficientes sao zero [Dumouchel (1976)]. A primeira coluna
apresenta os resultados para o modelo usando todos os alunos matriculados quando
os dados foram coletados, isto ¢, 1982. Na coluna seguinte estdo os resultados para
aqueles matriculados na escola no ano anterior, ou seja, 1981, A terceira coluna
restringe a amostra somente aqueles que ingressaram na escola em 1982, As tiltimas
quatro colunas separam os alunos matriculados em 1982 por ciclos escolares: aqueles
entre a primeira e a quarta séries, aqueles entre a quinta ¢ a oitava séries e aqueles
nos ensinos de 22 grau e superior.

A adequagio global do modelo (como demonstrado pelo “R?”) indica uma
redugdo no erro da previsio de aproximadamente 20%. Entretanto, a adequagao do
modelo declina em séries mais avangadas: enquanto a redugio no erro chega a atingir
quase 1/3 do erro de previsio total para alunos entre a primeira e a quarta séries,
para aqueles na faculdade esta redugéo ¢ de apenas 5,5%. Este fendmeno reflete, ao
menos parcialmente, a homogeneidade crescente da origem familiar dos estudantes
ao longo do processo de escolarizagdo, dada a seletividade baseada em fatores que
atuam sobre o desempenho cognitivo ¢ estdo relacionados as varidveis
socioecondmicas utilizadas no modelo.

3 Asvaridveis explanatorias utilizadas na andlise do modelo acima proposto foram as seguintes:
X : tamanho da familia, dado pelo nimero de pessoas na familia;
X, : renda familiar total, dada pela soma da renda obtida pelos membros da familia;
X’ local de residéncia, sendo 1 se urbano ¢ 0 s¢ outro;
X, domicilio chefiado por mulher, sendo 1 se o chefe da familia for uma mulher ¢ 0 em caso contrério,
X; : cor do aluno, sendo 1 se branca e 0 sc outra;
X, - cor do aluno, sendo 1se parda e 0 se outra,
X5 cor do aluno, sendo 1 se oriental ¢ (t se outra; e
Xy : sexo do aluno, sendo 1 se feminino ¢ 0 se outro.
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TABELA 1

Regressées logisticas para 0 modelo de decisdo quanto ao tipo de escola

Estudantes Estudantes FEstudantes 1° grau
Varidveis matriculados matricula-  admitidos N . s . 2° grau Superior
em 1982 dosem 1981 em 1982 1%44*séric 52 8% séric
Tamanho dafamilia  -0,276** -0,254** -0,325*%* -0,311%* -0,162** -0,116** -0,160*
Renda familiar 0.525E-5%* 0,457E-5** 0,109E-5** 0,469E-5** -0,358E-5** 0,344E-5** -0,159E-6
Area urbana 0,792**  0.927**  1,107%  1,523**  0,708*  0718* 0253
Domicilio chefiade  0,327*  0,358%*  1,101** 0,122 0371* 0,007 -0,388
por muiher
Educagéo do chefe 0,008%+ 0,109** 0,053** 0,208** 0,138** 0,054 ** -0,104**
da familia -
Branco 0,680** 0,742** 0,859 0,498 0,912 0,176 -4,764
Pardo -0,040 -0,214 0,509 -0,409 0,739 -0,123 —
Oriental 1,060%* 0.,986"** 1,376* 0,564 1,146** -0,439 -5,789
Sexo feminino 0,109* 0,070 0,250 0,206* -0,102 -0,088 0,193
Constante -3,028** -3,326** -3,897** -4,785** -4,200** -1,381** B,654*
A2 (%) 20 19,5 28,6 315 16,5 6,6 55
N 11,524 11,159 1,586 5,936 3,623 1,394 564
P {¥=1)} 0,16 0,153 0,153 0,074 0,109 0,372 0,87
*Significativo a 0,05.

**Significativo a 0,01.

Os resultados para os alunos matriculados em 1982 ¢ em 1981 sio muito similares.
Com duas excegdes, todas as varidveis se mostraram como previsores significativos
para o tipo de escola escolhida. Além disso, a maioria das varidveis tem efeitos no
sentido previsto. O efeito mais forte parece ser aquele da escolaridade do chefe da
familia, com o sinal positivo indicando que, quanto maior o nivel educacional
alcancado pelo chefe da familia, maiores serdo as chances de que o estudante esteja
matriculado em uma escola particular. Um efeito similar, embora muito menos forte,
pode ser observado com relagao a renda familiar. Estes dois efeitos sugercm que,
tudo o mais constante, uma posicao socioecondmica elevada estd associada A maior
probabilidade de o aluno estar numa escola particular. O segundo efeito mais forte
diz respeito a0 tamanho da familia: familias maiores diminuem as probabilidades de
matricula em escola particular, provavelmente devido i diminui¢do da renda
disponivel para cada estudante.

Contrastes de cardter étnico sio também previsores importantes; brancos ¢
orientais tém coeficientes significativos, O coeficiente para pardos, entretanto, indica
que a difcrenga entre cstudantes pardos e negros (0 grupo base) nio ¢ significativa-
mente diferente de zero, um resultado que confirma o que ja foi obscrvado em vérios
estudos sobre rclagoes raciais no Brasil [Silva (1981)]. Em especial, os coeficientes
para cstudantes orientais sdo particularmente altos, bem acima daqueles para es-
tudantes brancos.
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Nio se esperava um sinal predominantcmente positivo para domicilios chefiados
por mulheres, dada a nogao de condigdes socioccondmicas mais frageis entre
familias sem a presenga paterna. Um resultado também inesperado é o sinal positivo
para o contraste masculino-feminino em duas regressoes. Neste caso, previa-se que
nio existiriam diferengas significativas entre meninas ¢ meninos nas chances dc
matriculas em escolas particulares.

De fato, as outras regressdes — até o ensino de 22 grau — confirmam amplamente
os resultados gerais acima discutidos. Entretanto, para o ensino superior, os resul-
tados revertem as observagoes feitas até aqui, na medida em que 0s Previsores
socioecondmicos e os contrastes étnicos apresentam sinais negativos. O cocficiente
para o efeito da educagio do chefe da familia ¢ particularmente signilicativo. Este
resultado sugere enfaticamente que os estudantes com melhores condigoes
socioecondmicas serao precisamente aqueles com maiores chances de freqlientar
uma universidade piblica e gratuita, uma situagao perversa gue caracteriza o ensino
superior no Brasil.

5 - Ingresso e transi¢ao na primeira série

Em seguida, serdo examinados o ingresso, o fluxo e a saida da primeira série do 1°
grau. A Constituigio brasileira determina a freqiiéncia obrigatéria i escola dos sete
a0s 14 anos; os estudantes durante este perfodo deveriam completar os oito anos
desse nivel de ensino, Obviamente, a realidade é muito diferente do quc alei suprema
determina, sendo o que acontece no primeiro ano da vida escolar do estudante a
principal razio desta disparidadc.

Em primeiro lugar, muitos estudantes nao ingressam na escola aos scle anos.
Dé-sc aqui atengdo para a situagdo do cstudante que ingressou no sistema escolar
em 1982, Tabulando-se a diferenca entre aidade dcles e sete anos (a idade ideal para
ingressar na escola), observou-se que apenas 549% estavam com setc anos. Na média,
os alunos matriculam-se na primcira série com 7,7 anos, em vez dos seie anos
recomendados.

Previsivelmente, o tipo dc escola estd correlacionado com o atraso no ingresso:
enquanto quase 87% daqueles que iniciam a primeira séric na cscola particular o
fazem com a idade recomendada, o niimero correspondente para a escola piblica é
de apenas 51%. Mesmo admitindo-se que alguns dos estudantes atrasados um ano
de fato tenham ingressado pa escola com a idade correta de sete anos (porque a
pesquisa da PNAD ¢ feita no fim do ano letivo), ainda assim é possivel concluir que
a proporgio dos alunos cujo ingresso se cncontra defasado em dois ou mais anos €
de 16,3% nas cscolas piblicas, comparados a apenas 2,7% nas escolas particulares.
Assim, cm média, estudantcs iniciando a primeira série em cscolas particulares o
fazem com um atraso de 0,26 ano, enquanto agucles ingressando em escolas publicas
o fazem com um atraso de quasc 0,81 ano.

Se o tipo de escola for a dnica variavel explicativa para o ingresso tardio, clascra
significativa, embora respondendo por apenas 2% de sua varidncia, conforme pode
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TABELA 2

Determinantes da idade de ingresso na escola e da distorcao idade/série

Varidveis Idade dc ingresso Distorgio idade/série
Tamanho da familia 0,007* 0,098** -0,113*
Renda familiar -0,256E-6 -0,407E-6 0,143E-6
Area urbana -0,199* -0,195* 0,157
Domicilio chefiado por 0,562%* 0,554* -0,418**
mulher '

Educagao do chefe da -0.062%* -0,0685** 0,108**
familia '

Branco 0,483** -0,480%* 0,436**
Pardo -0,444%* -0,441%* 0.310*
Oriental -0,744** -0,764** 0.682*
Sexo feminino -0,199** -0,201** G114
Escola particular -0,550%* 0,139 0,113
Constante 0,812** 1,152%* 1,153*=* -3,389*x
‘A (%) 0,018 0,157 0,158 0,159

F 24,124+ 27,160%* 24,567+ 33,483

*Significativo a 0,05.
**Significativo a 0,01.

ser visto cm uma regressao de MQO. Entretanto, quando a origem social do
estudante € incluida, o tipo de escola deixa de ser significativo. Todos os coeficientes
relativos 2 origem familiar possuem os sinais previstos, e apenas a renda familiar ndo
& significativa. O coeficiente para o sexo feminino possui um sinal negativo, provavel-
mente por causa dos custos de oportunidade mais clevados para 0s meninos ingres-
sarcm na cscola. Todos os coeficientes étnicos sio negativos, indicando que 0s negros
expcrimentam atrasos maiores.

Ao considerarmos os cstudantes que fizeram a transigao 1981/82, é possivel
calcular sua distor¢ao idadc/séric durante aquela transi¢ao escolar. A varidvel
dependente ¢ obtida pela diferenca entre a idade ideal para a série quc o estudante
freqitenta ¢ a sua idade em 1981, Portanto, os coeficientes da regressao de MQO
devem ter sinais opostos aqueles acima discutidos. Os resultados revelam um efeito
muito forte da escolaridade do chefe da familia, com o sinal positivo desta varizvel

4 Se restringirmos nossas observagdes 20s alunos com no médximo 14 anos de idade. de modo que
garanta que aqueles que estdo no supletivo nao possam interferir nos resultados. a vnica diferenca
ocorrida ¢ a perda de significAncia dos coeficientes das varidvels énicas.
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sugerindo que os alunos pertencentes a familias cujo chefe possui um maior nivel de
escolaridade apresentem uma menor distorgao idade/série que aqueles com pais
com menor escolaridade. O cfeito do tamanho da familia ¢ também muito forte e
com o sinal oposto ao da educagao do chefe da familia. Sao significativos também os
efcitos para domicilio chefiado por mulher (sinal negativo) e para todos os grupos
étnicos.

Para analisar a transico da primeira série com &xito em 1981, aplicou-se¢ 0 mesmo
modelo logistico de regressio, dado pela equagio (1). Os resultados apresentados
na Tabela 3 sio congruentes com as expectativas: a cducagao do chefe da familia é
novamente o previsor mais forte da aprovagéo. Tanto o tamanho da familia quanto
a renda familiar tém coeficientes significativos ¢ os sinais esperados, indicando que
criangas provenientes de familias mais pobres terao menor probabilidade de com-
pletar a primeira série. O fato de o aluno ser uma menina também provou ter um
efeito positivo sobre as probabilidades de conclusao, sugerindo que as meninas sao
estudantes mais aplicadas que os meninos. Isto ¢ compativel com a observagao de
que cm coortes recentes as meninas tém maior escolaridade que 0s meninos.

Um resultado inesperado ¢ que domicilios urbanos parccem ser significativa
negativamente relacionados ao sucesso na primeira série. Este resultado sugere que
cscolas urhanas usam critérios de aprovagio mais estritos do que escolas rurais, dado
que as diferengas socioculturais entre estas duas 4rcas parecem ter sido controladas
adequadamente. Finalmente, a distorgao idade/série parecc estar positivamente
relacionada A conclusio da primeira série. Em outras palavras, alunos mais jovens
sao significativamente menos propensos ascrem bem-sucedidos em scu primeiro ano
escolar quando outros fatores sao mantidos constantcs.

Para comparar os cieitos intcrativos entre origem familiar e tipo de escola, foram
obtidas regressoes scparadas para escolas piiblicas e cscolas particulares. Embora o
coeficiente de variacdo seja aproximadamente 0 mesmo, a clicntela das escolas
particularcs possui uma renda familiar 3,5 vezes maior que aquela das escolas
piiblicas. A escolaridade média para o chefe da familia ¢ de 8,8 anos para 0s
estudantes em escolas particulares e dc 3,5 anos para os estudantes em escola
ptblica. Na regressdo incluindo apenas estudantes de cscolas piiblicas, os cocfi-
cientes permaneceram aproximadamente 0s mESMOS. Na regressao com estudantes
de escolas particulares, conlinuaram a ser significativos apenas sexo ¢, com 0 sinal
trocado, tamanho da familia.

Os resultados sugerem quc a renda familiar ¢ a escolaridade do chefe da familia
t&m impacto apenas sobre os estudantes da cscola piblica. Trés possiveis explicagoes
sio aventadas: em primeiro lugar, diferengas no comportamento dos pais ¢ em suas
cxpectativas quanto ao sucesso da crianga sao mais pronunciadas no caso das escolas
publicas; em segundo, existem variagbes nos recursos disponiveis e na efetividade de
seu uso em escolas piblicas, as quais seriam correlacionadas com caracteristicas
familiares; ¢, em terceiro, atitudes negativas de professores de cscolas publicas em
relagio a alunos provenientes de familias mais pobres sc refletem em suas avaliagoes.

A evasio durante ou imediatamente apds a primeira série ¢ de aproximadamente
3%. A Gltima coluna na Tabela 3 apresenta os resultados para o modelo de regressao
logistica aplicado as chances de evasao. Além dos resultados esperados quanto aos
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TABELA 3

Estimativas do modelo logistico de regressdo para aprovagdo e evasdo — 19 série

Aprovagio
Varidveis Modeio A Evasio
Todas Escolas Escolas Modelo B
Piiblicas Particulares
Tamanho da familia -0,062** -0,068** 0,437* -0,073** 0,076
Renda familiar 0,203E-5**  0,246E-5**  0,196E-5 0,207E-5*  .0,687E-5**
Area urbana -0,365** 0,405** 1,477 -0,359*= 0,396
Domicitio chefiado 0,073 0,066 1,358 0,035 0,156
por mulher
Educagao do chefe 0,121%* 0,130** 0.094 0,133*+ -0,117*
da familia ! ! !
Branco 0,063 0,082 - 0,114 0,517
Pardo -0,240 -0,224 — -0,201 0,221
Sexo feminino 0,457 ** 0,431%* 1,560%* 0,468** 0,010
Escola particular 0,330 _ - 0,304 -
Distorcao _ _ _ . *w . ok
idade!(';érie 0.101 0.404
Série completada _ _ — — 0,700
Constante 0,847%* 0,857** -3,323*% 0,492 -5,270%*
"R (%) 43 3,5 11,4 45 127
P{Y=1) 0,712 0,698 0,894 0,712 0,033

Notas: a) a variavel oriental foi excluida por estar parfeitamente correlacionada com Y {todos
0s alunos neste grupe foram aprovados) e b) as varidveis oriental & escola particular foram
excluidas por estarem correlacianadas com Y {todas as evasdes sio de escolas pablicas).

* Significativo a 0,05.
** Significativo a 0,01.

efeitos negativos ¢ significativos da cducagio do chefe da familia e da renda familiar
sobre estas chances, dois outros resuitados devem ser ressaltados: primeiro, a
distor¢do idade/séric ¢ forte ¢ positivamente relacionada a0 abandono da escola,
com os estudantes relativamente mais jovens mostrando maior Propensao a per-
manecer na escola; e, scgundo, aqueles que completaram a primeira série (¢, como
foi visto, existem maiores chances de que scjam cstudantes relativamente mais
velhos) estao, na realidade, mais propensos a abandonar a escola, caeteris paribus,
do que aqueles que foram reprovados.

Portanto, a combinagio cntre este mecanismo causal perverso ¢ o ingresso tardio
dos cstudantes provenientes de familias mais pobres parecc produzir uma situa¢ao
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em que estes estudantes estao sujeitos a maltiplas repeténcias; finalmente, quando
sao aprovados, atingem uma idade em que outros fatores atuam poderosamente para
afasta-los da escola. Por ltimo, deve-se notar que o tipo de escola ndo csta sig-
nificativamente relacionado 2 aprovagao quando as condigdes socioecondmicas da
familia sio estatisticamente controladas.

6 - Outras transicies escolares

Ao lidar com os resultados das outras séries escolhidas para a anlisc (quarta, oitava
e décima primeira séries), deve-se ter em mente que 0 processo educacional, ao
aprovar os alunos, realiza uma selecio através de seu desempenho cognitivo-
académico, o qual ¢ parcialmente determinado pela origem familiar do estudante.
Este processo de seletividade provoca um aumento nos valores médios das varidveis
relacionadas 3 origem social e uma diminui¢ao na variancia (relativamente 4 média),
indicando sua maior homogencidade. Portanto, quando se compara, por exemplo,
tamanho da familia ¢ renda familiar para estudantes na primeira ¢ na décima
primeira séries, observa-se que, enquanto o tamanho da familia diminui, a renda
familiar anmenta e a varidncia das duas variaveis declina. Como conseqiéncia, a
renda familiar per capita quase que triplica, de aproximadamente Cr$ 15.812 na
primeira série para Cr$ 45.277 na décima primeira séri¢, sendo o nivel de renda mais
homogéneo na tltima delas. A média de anos de escolaridade do chefe da familia,
nas mesmas séries, aumenta de 3,6 para 5,8 anos, € 0 mesmo acontece com a
proporgao de brancos (69 para 85%).

O efeito da origem familiar tende a declinar a medida que o processo de es-
colaridade avanca, e na realidade parece se inverter no final (ver Tabela 4). Até a
oitava série, os efeitos das varidveis relacionadas & origem, embora progressivamente
reduzidos, mantém-se namesma diregio observada paraa primeira série: estudantes
de familias mais abastadas tém maiores chances de serem aprovados ¢ de per-
manecerem na escola; as meninas parecem ter melhor desempenho que 0s meninos;
e os estudantes mais atrasados, bem como aqueles que sao aprovados, tém maior
probabilidade de abandonarem a escola.

Para a décima primeira série, os resultados indicam que os estudantes cujos pais
tém um nivel de escolaridade maior possuem na realidade menor probabilidade de
serem aprovados para a séric seguinte. Entretanto, o efeito das caracteristicas
pessoais parcce manter a mesma diregao observada anteriormente para todos os
outros estagios escolares. Este resultado parcce indicar que aqueles poucos estudan-
tes oriundos de famflias com menores recursos, 0s quais sobreviveram até este ponto,
sio realmente melhores, na média, do que aqueles provenientes de familias mais
abastadas. Uma explicagio alternativa € que muitos ¢studantes no 22 grau cursam o
supletivo, com requerimentos menos estritos para aprovagao. Entretanto, a
introdugdo da varidvel que mede a distorgao idade/série ndo acarreta qualquer
mudanga substancial nos coeficientes da regressio. Em todas as regressoes, o
coeficiente da escola particular ndo ¢ significativo.
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TABELA 4

Estimativas do modelo logistico de regressdo para aprovacdo
e cvasao — 48 89 ¢ 119 séries

4% série 8% série 117 s€rie
Varidveis

Aprovagdo Evasio  Aprovagdo Evasio  Aprovagio Evasfo
Tamanho da familia  -0,028 0,146%* «0,112* 0,059 0,209 0,062
Renda familiar 0,205E-5* -0,523E-5** 2,170E-6 -0,143E-5  -0,145E-7 -0,207E-5**
Area urbana 0,008 -1,068** 0,559 0,275 (a) 1,860**
Domicilio chefiado
por mulher 0,151 -0,039 -0,034 -0,170 -0,205 0,265
Educagao do chefe
da familia -0,018 -0,197** -0,060 -0,074** -0,159**  -0,101**
Branco 0,134 0,179 -1,134 0,054 -0,047 -0,624
Pardo -0,023 0,414 -0,912 0,587 0,212 0,204
Qriental 0,962 -0,332 -0,315 -2,616% -1,225 -0,209
Sexo teminino 0,552** -0,150 0,482~ -0,622 -0,342 -0,468**
Escola particular 0,016 -0,299 0127 0,131 0,226 -0,023
Distorcéo
idade/série -0,039 -0,425** 0,037 -0,455** -0,001 -0,003
Série completada - 0,754 - 1,667** - -2,019%*
Constante 1,951*= -3,668* -3,465** -4,614** -1,795% 1,732
"R (%) 1.4 18,8 21 16,3 7.8 9.8
P(Y=1) 0,903 0,118 0,893 0,227 0,819 0,582

a} Todos os estudantes reprovados residiam em doemicilios urbanos aprovados.
*Significativo a 0,08,
**Significativo a 0,01.

7 - Conclusoes

Este cstudo estd voltado para a busca de explicagdes Para a aprovagao c evasao entre
estudantes de Sao Paulo, usando dados da PNAD-82, os quais contém informagoes
sobre a transigdo de 1981 para 1982. Em primeiro lugar, as duas primeiras séries do
12 grau apresentaram clevadas taxas de repeténcia ¢, em segundo, as taxas de evasio
foram muito mais altas entre os estudantes aprovados do que entre aqueles que
rcpetiram o0 ano, Ao separarmos as informagdes entre escolas piblicas e particulares,
obscrvamos que, nas dltimas, tanto as taxas de repeténcia quanto as de ¢vasio sdo
substancialmente menores do que nas primeiras.
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Uma analise mais profunda dos dados revelou diferengas importantes entre
escolas pablicas ¢ particulares quanto as caracteristicas do aluno e de sua familia.
Assim, alunos atrasados s30 mais comuns ¢m escolas piblicas, enquanto a renda
familiar ¢ a educago do chefe da familia sdo muito mais altas entre os alunos de
escolas particulares. Estas apresentam ainda um tempo de permanéncia didrio do
aluno ligeiramente maior ¢ um cocficiente de variagdo muito mais elevado. Em
termos das outras variaveis relacionadas a qualidade, como disponibilidade de
livros-textos e frequéncia de deveres para casa, as escolas particulares também se
encontram numa posicio melhor do que as escolas pliblicas. Em geral, as escolas
particulares ajustam seus servigos a demanda de sua clientela, conforme destacado
pela relagio das varidveis relacionadas a qualidade da educagio com a educagao do
chefe da familia ou o valor da mensalidade.

Inicialmente, estimamos um modelo de decisao sobre a escolha cntre escolas
pliblicas e particularcs. Nas regressoes logisticas incluindo todos os estudantes, a
variavel renda familiar e aquelas relativas ao chefe da familia apresentaram coefi-
cientes com o sinal esperado e se mostraram altamente sigmficativas. Os coeficientes
para o tamanho da familia ¢ para as variaveis que discriminam brancos ¢ orientais
também se mostraram significativos ¢ de acordo com 0 esperado. Nas regressoes
para 1° e 2¢ graus, as varidveis relativas a origem familiar mantiveram sua
importincia. No ensino superior 0Corre uma inversao, com a mudanga no sinal do
coeficiente destas varidveis indicando que alunos numa posigao socioecondbmica
menos privilegiada escolhem instituigdes privadas.

Tanto a idade da crianca no momento de ingresso na escola quanto a distorgao
idade/série sao fortemente influenciadas pelas varidveis relativas i origem {amiliar.
A aprovagio ¢ explicada por caracteristicas do aluno (incluindo o atraso), por
variaveis relacionadas 2 origem e pelo tipo de escola para as quatro séries em (jue as
transigdes s30 mais relcvantes: primeira, quarta, oitava ¢ décima primeira. A evasao
nestas mesmas séries foi explicada pelo mesmo grupo de variaveis, com um controle

adicional para a aprovagao.

Os resultados apontam para a importincia da origem familiar; no entanto, sua
importancia declina para sérics mais adiantadas, refletindo o efeito seletividade. Na
décima primeira série, esta influéncia se inverte, indicando que os alunos de familias
pobres que sobrevivem sdo melhores que os oulros. A evasdo € mais comum entre
as alunos mais velhos e também entre agueles que sao aprovados.

Os alunos mais pobres ingressam mais tarde na escola e sao aqueles que apresen-
tam maior tendéncia a repelir de ano, o que aumenta seu CUsto de oportunidade de
continuar na escola ¢, assim, os leva ao abandono. Os resultados das regressdes em
que os alunos foram separados por tipo de escola, feitos para explicar a aprovagao
na primeira série, revelaram a perda de significAncia das varidveis relacionadas a
origem familiar na regressao para alunos de escolas particulares. Isto pode estar
ocorrendo devido a existéncia de fatores discriminatdrios nas escolas piblicas, que
prcjudicam os alunos mais carentes. De mancira geral, a evidéncia aponta no sentido
de que, em sua maior parte, 0 desempenho escolar em Sao Pavlo reflcte a ampla
desigualdade existente na sociedade.
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Abstract

Data from a household survey (PNAD-82) for the state of Sdo Paulo is used for various purposes.
First, it is found that the type of school (public, private) reveals important differences in drop out
and promotion rates. Also, variables related to the family background and quality of education
show a different pattern in public and private schools. Second, a logistic regression model is
applied for the decision regarding the choice of type of school. Family background and personal
characteristics variables are important; furthermore, there is a reversal regarding the university
level, showing that only at this level the betier-off students prefer public institutions, Third, OLS
and logistic regressions are used to explain delay at entrance, age-grade fitness, and promotion
and drop out in important school transitions. The results call attention to the pervasive effects of
social inequality on the educational outcomes. Among the poor students, many drop out after
being promoted and those that reach higher grades seem to be, on average, better students than
the ones with high family background.
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